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RESUMO

Muito se tem discutido sobre os problemas que a educacao enfrentt etemase
tracado teorizagcOes quwe priori oferecem instrumentos para solucionar o fracasso escolar.
Submersos a estas teorizacdes verdigauma crise evolutiva causada pela influéncia do
positivismo na conduta do pensamento e no conhecimento das pessoas. Infiié@ngaee
abrange desde a familia (instituicdo em crise), aos espsgmares e 0 mundo do cidadao
atuante em sociedade..

A oOtica neoliberal conduz a uma légica mecanicista de aprendizagsie o
conhecimento compartimentalizado, produzido pelo parcelamento do curriculo, caatda
da complexidade humana e a manipulacdo do processo educacional por pagytee dos
controlam decisGes e poderes, padronizam uma aprendizagem descomentdiiada a
conduzir o pensamento para a conveniéncia das “minorias capitalistas”.

Fazer uma reflexdo critica sobre a matgrimma que faz com que o mundo hoje seja
desprovido da possibilidade de reflexdo e educacéo intelectual € embjdie artigo. Para
redigklo foi realizada uma extensa pesquisa por autores que véem na edunagastratégia
para um mundo melhor.

Repensar a educagéo, lutar contra o conformismo e a resignagaorarcvap@es
éticos desde a familia, a escola e ao cidaddo sdo caminhosspata da situacao “marginal”
que se encontra NOSSO PoVoO.

Palavraschave: educacao — inquietude — mudanca — cidadania.

O PARADIGMA DOMINANTE NA EDUCACAO

Vivemos no século XXI num misto de conflitos entre progresso ediesgéentre a
busca constante pela informacéo de uns e o “alienamento cultural”’rde. ditesenciae
mudancas em todos os niveis, do econémico ao politico, do social ao cultoralpine,
alteracdes de contexto em que se desenvolvem as atividades hunsowan@ase nogoes
de finitude da Terra e da capacidade de regeneracao da natureza.

O mundo encontrae imerso em uma crise generalizada. A “metropole impdaal”
da guerra o método de resolugdo de conflitos. As pessoas vivem solsdo mtesserem
obrigadas a ocupae primeiramente que tudo, e quase que exclusivamente, da sobrevivéncia.
Fechamse sobre si mesmas, procuram saidas individuais para seus protriamsésmando
o trabalho em algo alienante, desprovido de qualquer possibilidade déoedleeducacéo
intelectual. O desemprego, por sua vez, obriga as pessoas a subdasddigsca
quotidianamente incerta dos meios de sustento (SANTOS, 2004).
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Como consequéncia da falta de investimentos nas tarefas educativaertpodos
Estados do capitalismo, vimos os meios de comunicacdo de massa COD® magses
educadores, saturangos com entreterimentos banais e violéncia e cobrindo “as
maiorias”com o véu da ignorancia a quem foi retirado o direito andelserse
intelectualmente. O mais absurdo € que nado se vislumbra uma soluc&earpot®mecar,

nem sequer existe consciéncia de tal problema.

A educacao, segundo Sader (2005), que poderia ser uma alavanca esseneal pa
mudanca, tornocse instrumento dos estigmas da sociedade capitalista: “forruecer
conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria produtiva em exgansi&tema
capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de vajoeetegitima os interesses
dominantes.” Em outras palavras, torrsguuma peca do processo de acumulagéo de capital e
de estabelecimento de um concenso que torna possivel a reproducao do igtigreto de

classes.

Preso a este “caos”, segundo Santos (2004), est4 a formacdo unizessitiretudo
das ciéncias e as humanidades, onde obsenzperda de seu valor, pois muitos daqueles
que poderiam ser professores e investigadores -géelimitados a execucdo de trabalhos
alheios a sua orientacao profissional e, cada vez mais, as astestatais preferem importar
o conhecimento dos grandes centros mundiais de producéo cientifica égieandlestimular
um desenvolvimento préprio, provocando com isso, a diminuicdo da criatividade dgobal
sociedade, bem como, da liberdade individual.

Tal paradigma € sentido também nas préticas curriculares, enquétasso e a
exclusdo continuam a marcar profundamente as escolas; enquanta & teqniatica nao se
reaproximam da realidade; enquanto o conhecimento compartimentalizado popduzido
pelo parcelamento do curriculo, padronizam uma aprendizagem desconecta€atelaos
que aprendem.

Garcia e Moreira (2003) ao discutirem as diversas teorizacbes queiculo vem
sofrendo e que estdo afastando do tema central que é o conhecimesity, fegem uma
reflexdo da escola acusada de ndo conseguir ensinar, de ndo promprardazagem do
aluno, de estar formando pessoas sem 0s conhecimentos indispensaeej®a Uata vida
mais digna, segundo os autores, 0 conhecimento € hoje cada vez matanimpera
educacdo € uma questdo estratégica no mundo. A tensdo entre homogendidaddédade
tem sido uma caracteristica constante da teoria e da pdatieducacdo moderna, que se
divide por um lado, o desejo de usar a educacgéo para tornar as pessqzweunalas e por
outro lado, o desejo de atender as diferentes orientacdes cultasatiferentes aspiracdes a
respeito do trabalho e modo de vida, representados pela diversificada populacéo de alunos.

Ora, um paradigma dominante, segundo Santos (2005), se constitui num modelo
global, totalitario, na medida em que nega o carater racional @& t@slaformas de
conhecimento que nao pautarem pelos seus principios epistemologicos supslaegras
metodolégicas. Um conhecimento baseado na formulacdo de leis com apps&ss
metatedrico da idéia de ordem e estabilidade do mundo, onde o passagukiesaaduturo,
onde o conhecimento fecha as portas a muitos outros saberes, contribuindo para
aprofundamento do fosso em termos de desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Fica claro, que o positivismo foi e ainda é o grande responsavel peksswode
formacdo do conhecimento cientifico. A logica mecanicista em véegsacos de



aprendizagem; a reducdo do conhecimento a dimensdo da especiakracdar £onta da
complexidade humana; a manipulagdo do processo educacional, por parte dwogrqQlantc
decisbes e poderes sdo exigéncias do mundo contemporaneo que exige quEssEmsente
0 que é conveniente, privandos das condi¢des para pensar.

E bem conhecido, segundo Santos (2004), que a ciéncia moderna e o capiéatismo
vivido em regime de nupcias quase perfeito, ha ja mais de tidessé0 fim da Idade Média
européia, com a ascensao da burguesia comercial e 0 nascime®acéarobderna, marca o
inicio duma nova era, caracterizada pela continuada globalizacdogeegrde uma forma
geral, ainda vivemos.

No reino do capital, segundo Sader (2005), a educacao €, ela mesma,roaumnrise
Dai a crise do sistema publico de ensino, pressionado pelas demandgstaloecpelo
esmagamento dos cortes de recursos dos orgcamentos publicos. Talvexeraghfique
melhor o universo instaurado pelo neoliberalismo, em que “tudo se vende, twinEea,
tudo”.

Tornase urgente, conforme Brandao (1995), repensar o poder da educagdo em
oposicdo a essas tendéncias. Ou seja, centrar 0 processo educaciirgidnade atitudes
ndcconformistas e, portanto, desenvolver critica e solidariamente, opcigsapaltivas e
praticas politicamente criadoras de novidades. Isso inclui, discusdfmsaas com os alunos
dentro e fora da escola, o sentido do direito e da responsabilidade dmdsrisajeitos na
construcdo de nossos proprios sentidos. Desgcasentido do inconformismo, o0 porqué da
situacdo quase sempre marginal em que colocam os defensores daestdeetecida.
Recuperariamos o pleno direito pessoal ao imaginario, a contestagangete, a
participacdo em todos os processos de produgéo e transformacéo daiaidA soatestacao
nao precisaria mais se deter somente nos ambitos definidos pamao&i profissional,
segundo as leis preestabelecidas do mercado capitalista dantiierale bens, de servigos,
de poderes e de sentido de vida e de sua evidenciacdo como uma forma de @disamdy
devolver, como educacéo, e na escola, o sentido da histéria como processstredo do
destino humano do qual todos devemos participar — e que, se tem um senédts eta ser
campo sempre aberto a experiéncia, ruptura e transgressao.

Isso requer uma estratégia adequada para neutralizar a obsddescegizer estar em
dia, apesar da rapidez com que o conhecimento “de ponta” se substiuitralenodo, o
sistema dominante sempre tera a possibilidade de impor a atiesalgée a capacidade
criadora (SANTOS, 2004).

Pensamos, segundo Oliveira (1984), que a finalidade de qualquer acao edissativa
ser a producdo de novos conhecimentos que aumentem a consciéncia edadeaukec
iniciativa transfomadora dos grupos com que trabalhamos. Por isso messtydo da
realidade vivida pelo grupo e de sua percepcao desta mesma realaatiecjem o ponto de
partida e a matérprima do processo educativo. Pois, se bem entendido esta maneira de
conceber a pesquisa, diretamente ligados as preocupacdes e exsegéotidianas do grupo
com que se trabalha, difere em conteldo e metodologia da utilizacéi@ndé& social
justamente para suprimir os conflitos e reforcar a dominacao.

Como nos lembra Paulo Freire, citado por Oliveira (1984), a “educacac nao
sinbnimo de transferéncia de conhecimento pela simples razédo de geeistéaim saber
feito e acabado, suscetivel de ser captado e compreendido pelo educamioseguida,



depositado nos educandos. O saber ndo € uma simples copia ou descricaaaddidsda
estatica. A realidade deve ser decifrada e reinventada a cadanto. Neste sentido, a
verdadeira educacao € um dinamico e permanente de conhecimento centtedoobarta,
andlise e transformacao da realidade pelos que a vivem”.

Precisamos resolver com urgéncia a crise “evolutiva” da esoolaer um lugar de
“pobreza simbdlica”, que segundo Garcia e Moreira (2001, p. 263), faz cotrogakinos
das classes médias vao porque ndo existe outro remédio e os aluoasadas populares
vao porgque nela se distribui um pouco de comida ou assisténcia e porquieigaumais
seguro do que as ruas dos bairros periféricos”. Cada um, neste cageatianjando como
pode, aprendendo e ensinando o que pode e o0 ensino ocupando um plano secundario. Pele
primeira vez em muitos anos, os filhos podem ter menos educacéo que seus pais.

Verifica-se que os docentes, cada vez mais, estao perdendo seu papel de “médiadores
em educacado; com baixos salarios, minimas condi¢cfes de trabalhsjvexcasya horaria e o
conformismo perante uma situacao que lhes parece nao ter solucao.

A familia, instituicdo em crise, por sua vez, ndo sustentam védlasgsos de cultura e
educacao de seus filhos e delegam a escola funcdes que sao deleedeerscolas, segundo
Huller e Fernandes (2007), cada vez menos disciplinadoras, com alunoglinddas,
rebeldes, egoistas, desobedientes, prejudicando o desempenho e suas aprendizagens.

Creio que esta realidade s6 podera ser mudada, no momento em que 0 ‘iplo&0” te
consciéncia dela e queira de fato mial&Cabe a cada um de nés lutar contra o conformismo
e a resignacdo e acolher a idéia de que somente com a educacao,rewuperacao de
valores éticos, desde a familia, a escola e ao cidaddo, podereémakesta situacdo
“marginal” de que nos é imposta e da qual ndo estamos tendo o devidoecqui®los que
lutam contra a exploracdo, a opressao, a dominacéo e alienacamnérnacefa educacional
a transformacao social ampla emancipatoria.
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